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© مستخلص البحث: 

هدف البحث الي الكشف عن العلاقة بين الذكاء الوجداني واضطراب الادراك لدي عينة 
من المراهقين c‏ والتعرف علي الفروق 2 الذكاء الوجداني واضطراب الادراك وفقا للجنس 
(ذكور/اناث) c‏ الخلفية الثقافية (حضر/ ريف) والتخصص (علمي/ادبي) وتكونت عينة 
البحث من )++( طالب وطالبة من طلاب المدارس الثانوية العامة بمحافظة سوهاج ووتم 
استخدام اختبار الذكاء الوجداني c‏ واختبار اضطراب الادراك ( من اعداد الباحثين) واسفرت 
النتائج عم وجود علاقة ارتباطية سالبة ودالة بين الذكاء الوجداني واضطراب الادراك لدي 
عينة البحث . كما اسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة احصائية 2 كل من الذكاء 
الوجداني واضطراب الادراك ةلدي عينة البحث وفقا للجنس والخلفية الثقافية والتخصص ( 
ايضا اسفرت النتائج عن انه يمكن التنبؤ باضطراب الادراك لدي عينة البحث من خلال 

الذكاء الوجداني» وتبع ذلك توصيات البحث وموضوعات مقترحة لبحوث تالية. 
Emotional Intelligence in Relation to Perception Disorder among a‏ 


Sample of Adolescents 
Dr. Ahmed Ali Mohamed Ibrahim Al-Kabir Dr. Naji Mohammed Hassan Darwish 


Abstract: 

This study aimed to investigate the relationship between emotional 
intelligence and perception disorder among a sample of adolescents. 
Additionally, it attempted to identify whether there were significant 
differences in emotional intelligence and perception disorder may be 
attributed to gender, cultural background or major. The participants 
were (400) students recruited from general secondary schools in 
Sohag Governorate. To collect data, the researchers have designed 
both Emotional Intelligence (EI) and Perception Disorder (PD) 
scales. Results indicated there were statistically significant negative 
relationship between emotional intelligence and perception disorder. 
There were statistically significant differences in emotional 
intelligence and perception disorder attributed to the gender, cultural 
background and major effects. Also, emotional intelligence was a 
significant predictor of perception disorder. Limitations of the current 
study and suggestions for further research were discussed. 
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© مقدمة: 
يشير مصطلح اضطراب الإدراك Perception disorder‏ إلى خلل 2 فهم 
المثيرات والاستجابة لها ناجم عن قصور 2 عمليتي الوعي والانتباه أو أحدهما. 
ويرى محمود حمودة oi (aY o)‏ الأعراض المرضية التي تنشأ من اضطراب 
الإدراك تنقسم إلى مجموعتين: 
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4 تشوهات 2 الإدراك الحسي Sensory distortion‏ 
4« خداعات حسية Sensory deceptions‏ 


ويشير ماهر )2005 (Maher,‏ إلى أن اضطراب الإدراك يرجع إلى تشوهات .2 
الإدراك الحسي أو من خلل 2 الإدراك يتعدى الحواس. 

وحددت الجمعية الأمريكية للطب النفسى 2 دئيلها (y+ ++) DSM III‏ ثلاثة 
عناصر لاضطراب الإدراك: 1 
4 تغير الذات (اختلال الآنية). 
4 تغير الواقع المحيط. 
4 هلوسة وضلالات عدمية. 

تغير الذات هو شعور الشخص بأنه غير حقيقي أو غريب أو غير مآلوف 
لنفسه ويعمل ذلك على وجود خلل 2 تنظيم المجال الإدراكي لذاته ينجم عن 
هذا الخلل اتساع الفجوة بين مكونات الشخصية الثلاثة وعدم القدرة على 
الاستبصار؛ حيث أن الاستبصار يعتمد على تنظيم المجال الإدراكي والقدرة على 
إدراك علاقات جديدة؛ كما أن تغير الذات يعمل على أن ردود الأفعال غير مناسبة 
2 شتى المواقف نتيجة لتغير إمكانيات أجهزة الإحساس وتغير المشاعر تجاه المثير 
المدرك وتغير حالة الشخص الانفعالية. 


Lal‏ عن تغير الواقع المحيط فهو يحدث نتيجة تشوهات الإدراك الحسي 
والتغير 4 شدة الإحساس بالزيادة أو النقص وتغير 2 الكيفية وعلى سبيل QUA‏ 
بعض المواد السامة تشوه الإدراك البصري والتغير 2 الحيز المكاني الذي يمثل 
كبر أو صغر حجم AS AM aight‏ 

أماعن الهلوسة والضلالات العدمية فتتمثل 2 الإدراك بدون مثير إلا أن 
هناك خيالات عقلية تتشابه مع الهلاوس أطلق عليها هلاوس كاذبة؛ وقد تكون 
الهلاوس متوافقة مع الحالة الوجدانية و أن هذه الهلاوس تتحدد .2 ضوء طبيعة 
المستقبل الحسي حيث ان بعض الهلاوس ليس لها علاقة بأعضاء الحس مثل 
الإحساس العميق بالألم أوالإحساس بالسقوط 2 الهواء أو هلاوس جسدية أي 
إدراك خطأ بوجود أعراض 2 الجسم. 

Lei‏ عن الذكاء الوجدانى فهناك اتجاهان ينظر من خلالهما إلى الذكاء 
الوجداني: i‏ 
e‏ الانجاه الأول: 

النموذج المختلط Mixed Model‏ والذي ينظر إلى الذكاء الوجداني بوصفه 
محصلة لمجموعة من المهارات والخصائص ويتحدد الذكاء الوجداني للفرد 
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طبقا لعدد المهارات التي يمتلكها أو لديه القدرة على القيام بها ومن أصحاب هذا 
الاتجاه باز - أون» وجولمان. 
e‏ الانجاه الشافى: 

نموذج القدرة Ability Model‏ والذي ينظر إلى الذكاء الوجداني بوصفه 
مجموعة من القدرات المنفصلة التي تكون فيما بينها الذكاء الوجداني ومن 
أصحاب هذا الاتجاه ماير سالوك كارسكو. : 

ومن ثم إذا تم استغلال المهارات أو القدرات الاستغلال الأمثل وتحويلها إلى 
سلوكيات فلابد أن يتأثر اضطراب الإدراك إيجابيا والعكس إذا لم يتم استغلال 
الذكاء الوجدانى .2 ظل نمو لاضطراب الإدراك نجد أن الذكاء الوجدانى 

لما كان مضطربي الإدراك يتسمون بقصور 2 نواحي شخصية كثيرة منها 
العلاقات الاجتماعية التي تحتاج إلى مرونة كي يتوافق الفرد مع نفسه ومع 
الآخرين إضافة إلى تشتت 2 الانتباه والتركيز والاستيعاب مما يؤثر على 
مدخلات العملية التعليمية لدى المتعلمين كما ان ذوي الذكاء الوجداني 
المنخفض يتسمون بافتقادهم المهارات الشخصية والاجتماعية اللازمة للتوافق 
فإنهم أكثر عرضة للاضطرايات من العاديين وخاصة 2 مرحلة المراهقة و2 هذا 
الصدد يبرز أكثر من تساؤل: 

هل الذكاء الوجداني يساعد على علاج اضطرابات الشخصية وبصفة خاصة 
اضطراب الإدراك ai‏ أن الاضطرابات الشخصية تؤثر على ذكاء الفرد الوجدانى 
وهل ذلك متماثل 4 الريف والحضر لدى الذكور والإناث ولطلاب القسم 
العلمي والقسم الأدبي أم توجد اختلافات وما مرد هذه الاختلافات. 

ومما يدعم أهمية التعرف على إجابة تلك الأسئلة تباين البحوث السابقة 2 
هذا المضمار فبينما توصل روي وجروندن وسيمون (Roy, Gronden & Simon,‏ 
)2012 إلى أن العلاقة بين اضطراب الإدراك وبعض المتغيرات الوجدانية مثل 
الشيزوفرينيا كانت غير دالة إحصائيا ودعم ذلك ما توصل إليه الفينبين 
ويرسادا وأيزنكرفت )2015 .(Elfenbein, Parsade & Eisenkraft,‏ 

2 حيين توصل لوي 5523199 )2012 (Lae & Watson,‏ إلى 9 35.2 علاقة 2313 
إحصائيا بين اضطراب الإدراك وبعض المتغيرات الوجدانية مثل متلازمة ساندروم 
ودعم ذلك ما توصل إليه بانسيس )2014 (Panicacci,‏ من أن مضطربي الإدراك 
يتسمون بذكاء وجداني منخفض. 

بينما توصل كيلبترك وايرمنتروت )2012 (Kilpatrick & Ermentrout,‏ إلى 
وجود علاقة دالة بين اضطراب الإدراك والتكيف كمتغير وجداني لدى عينة من 








دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


العدت maill‏ والثمانون .. هايو .. ATV‏ 
المراهقين 2 حين انعدمت دلالة هذه العلاقة لدى عينة الأطفال كما توصل إلى 
أن انخفاض الذكاء الوجداني يعمل على اضطراب الإدراك. 


2-9 حدود علم الباحثين لم توجد بحوث عربية أوأجنبية تناولت بصورة 
مباشرة العلاقة بين اضطراب الإدراك والذكاء الوجداني CY‏ مرحة عمرية 
وأهمية هذا الموضوع ينبع من أن الإدراك من أكثر المتغيرات أهمية 2 العملية 
التعليمية حيث أنه يمثل فهم للمثيرات بناء على الخبرات السابقة ومن ثم فإنه 
يشمل عمليتي استقبال المثير وفهمه »ويزود الإدراك المخ بالمعلومات والتغيرات 
الداخلية والخارجية ليؤدي وظائفه بكفاءة »ويعتمد الإدراك على الوعي 
والانتباه» وينقسم إلى إدراك حسي ويشمل الفهم لجميع المثيرات القادمة عبر 
الحواس eM yala‏ يتعدى الحواس وهنا تبر زأهمية عملية الإدراك 2 جودة أداء 
المتعلمين كما أن اضطراب الإدراك يؤثر بصورة واضحة على جودة أداء المتعلمين 
2 العملية التعليمية. 

ويشير كيلبتراك وأيرمنتروت (7١١1م)‏ إلى أن الذكاء الوجداني مرده الوعي 
بالذات وتنظيمها وهو جوهر العملية الإدراكية التي تؤدي إلى الكفاءة 
الشخصية وجودة المهارات الاجتماعية والانتباه لما هو إيجابي منها وما هو سلبي 
وذلك يؤدي الى الكفاءة الاجتماعية ولذا نجد أن الذكاء الوجداني يستند إلى 
الوعي بالذات والانتباه لما هو إيجابي وهما ركائز عملية الإدراك ولذا توجد 
علاقة غير مباشرة لم يتم بحثها بصورة علمية مباشرة بين الذكاء الوجداني 
واضطراب الإدراك ومن ثم تثير مشكلة البحث التساؤلات التالية: i‏ 
4 هل توجد علاقة Aa‏ إحصائيا بين الذكاء الوجدانى واضطراب الإدراك؟ 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية -2 كل من اليذكاء الوجداني واضطراب 

الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا للجنس (ذكور - إناث)؟ 
4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء الوجداني واضطراب 

الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا للخلفية الثقافية (حضر 

-ريف)؟ 

4 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء الوجداني واضطراب 

الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث 2 ضوء التخصص (علمي — 


أدبی) ؟ 

€« هل يمكن التنبؤ باضطراب الإدراك لدى عينة البحث L‏ ضوء الذكاء 
الوجداني؟ 

٠أهداف‏ البحث: 


تتمثل أهداف البحث 2: 
4 الكشف عن العلاقة بين الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك. 
1 التعرف على الفروق 2 الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما 


الفرعية Lady‏ للجنس. 
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4 التعرف على الفروق 4 الذكاء الوجدانى واضطراب الإدراك وأيعادهما 
الفرعية وفقا للخلفية الثقافية. 1 

4 التعرف علي الفروق 2 الذكاء الوجدانى واضطراب الإدراك وأبعادهما 
الفرعية وفقا للتخصص. i‏ 

القدرة التنبؤية للذكاء الوجداني باضطراب الإدراك. 

٠أهمية‏ البحث: 
تتمثل أهمية البحث 2: 

4 الحداثة النسبية لمفهوم الذكاء الوجداني مع انه يمثل حجر الأساس الذي 
تبنى عليه كافة أنواع الذكاء الأخرى وهو الأكثر إسهاما 2 النجاحات 
الحياتية. 

4 دور الذكاء الوجداني 2 علاج اضطراب الإدراك الذي يوكروسلبيا 2 العملية 
التعليمية. 

4 اعتماد البحث على تقدير المتعلم 2 تشخيص اضطراب الإدراك. 

4 بناء أداة لقياس الذكاء الوجداني. 

٠‏ حدود البحث: 

4 حدود زمنية: أجرى هذا البحث 2 الفترة خلال العام الدراسي AYNIY NO‏ 

4 حدود بشرية: أجرى على طلاب وطالبات الثانوية العامة (الفرقة الثالثة) 
الأقسام العلمية و الأدبية 4 الحضر والريف. 

4 حدود جغرافية: أجرى بمدارس الثانوية العامة بمحافظة سوهاج (مدرسة 
الشهيد عبد المنعم رياض بنين - مدرسة الشيماء بنات بمدينة سوهاج - 
مدرسة نيدة الثانوية المشتركة بمركز أخيم - مدرسة جزيرة شندويل 
المشتركة بمركز سوهاج). 

© الإطار النظري: 
يتضمن الإطار النظري: 

4 مفاهيم البحث. 

4 نظريات ونماذج. 

4 بحوث سابقة وتعقيب عليها . 

fossile [*] °‏ البحث: 

-Í e‏ الذكاء الوجداني: 
يعتبر مفهوم الذكاء الوجداني أحد أشكال التطور لمفهوم الذكاء التقليدي 

بينما يرى البعض أنه نتاج عملية دمج لعدة عمليات سيكولوجية تتلاقى فيها 

الجوانب المعرفية والوجدانية والنفسحركية. 
Jaig‏ من تناول هذا المفهوم ماير وسالوے )1995 (Mayer & Salovey,‏ حيث 

يرى أن الذكاء الوجداني يميزالأفراد الذين يحاولون التحكم 2 مشاعرهم 

ومراقبة مشاعر الآخرين وتنظيم انفعالاتهم وفهمها. 
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وتم النظر لمفهوم الذكاء الوجداني بوصفه قدرة عقلية تقوم على الإدراك 
والفهم والتفسير والمعرفة وتنظيم وإدارة الوجدان كما ذكر ماير Balg‏ 
)21440( ومن مؤيدي هذه الوجهة ايبستين )1999 (Epstein,‏ الذي عرف الذكاء 
الوجداني بأنه يتكون من مجموعة من القدرات العقلية التي تساعد الفرد على 
معرفة وفهم مشاعره ومشاعر الآخرين. 

كما يرى كل من ماير وسالوے وكارسو وسيترانيوس (Mayer, Salovey,‏ 
Carouso & Sitarenios, 2008)‏ أن الذكاء الوجداني هو القدرة على قياس 
الإدراك الدقيق للوجدان. 


كما أن بعض الباحثين نظروا إلى الذكاء الوجداني بوصفه سمة من سمات 
الشخصية أمثال جولان واليكسنين وونج وكاي ودنج. 

حيث يرى (Goleman, 2001) ots‏ أن الذكاء الوجداني هو مجموعة من 
الممارات الوجدانية التي يتمتع بها الفرد واللازمة للنجاح 2 التفاعلات المهنية 
وك مواقف الحياة المختلفة. 

ويضيف اليكسنين )2003 (Elksnin,‏ -2 رؤيته للذكاء الوجداني بأنه 
الملاحظة الدقيقة وفهم وتنظيم الوجدان والمعرفة الوجدانية. ويدعم ذلك ونج 
وكاي ودنج )2010 (Wang, Cai & Deng,‏ حيث يروا أن الذكاء الوجداني هو 
نوع من الذكاء الاجتماعي الذي يعطي الفرد القدرة على إدراك مشاعره 
ومشاعر الآخرين من حوله والتمييز بينهم. 

ومن ثم يعرف الباحثان الذكاء الوجداني بأنه: قدرة معرفية تعمل على 
التوافق الشخصي والاجتماعي من خلال إدارة الذات للمتعلم. 
e‏ ب- اضطراب الإدراك: 

يعرف الإدراك بأنه فهم المثيرات بناء على الخبرة السابقة ومن ثم فإنه يشمل 
عمليتي استقبال المثير وفهمه ويزود الإدراك المخ بالمعلومات والتغيرات الداخلية 
والخارجية ليؤدي وظائفه بكفاءة ويعتمد الإدراك على الوعي والانتباه. 


وينقسم اضطراب الإدراك إلى مجموعتين: 
الأولى: تشوهات الإدراك الحسي Sensory distortions‏ وتحدث مع الإدراك 
الحقيقي للموضوعات التي يتم استقبالها بطريقة مشوهة ومنها: 


4 التغير 2 شدة الإحساس بالزيادة أو النقص. 
4 التغير 4 الكيفية حيث أن بعض الواد السامة تشوه الإدراك. 


4 التغير 2 الحيز المكاني ويحدث كبر أو صغر حجم الموضوعات المدركةه. 
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الثانية: خداعات حسية Sensory Deseptions‏ وتتضمن الفهم الخاطئ لمثير 
ما وما يطلق عليه خطأ التأويل أو الإدراك بدون مثير مثل المريض الذي يسمع 
صوتا دون وجود أي صوت وهو ما يطلق عليه الهلاوس» وقد تكون الهلاوس بصرية 
أو سمعية أو تذوقية أو حسية وهناك أنواع أخرى من الهلاوس ليس لها علاقة 
بأعضاء الحس مثل الإحساس العميق بالألم أو الإحساس بالسقوط 2 الهواء أو 
الإحساس بوجود آخر عندما يكون الشخص بمفرده أو يشعر الإنسان بأن شخصا 
واقفا خلفه أو اختلال إدراك البيئة من حوله. 

ومن ثم يعرف الباحثان اضطراب الإدراك بأنه: خلل -2 عملية انتقاء إيجابي 
لمثير أو أكثر من المثيرات الداخلية أو الخارجية التى تتزاحم على إدراك المتعلم 
ناجمة عن اضطراب 2 الوعي وتؤدي إلى اضطراب 2 فهم المثير والاستجابة له. 
[Y]e‏ نظريات ونماذج: 
e‏ نظرية بار — أون )1997 «(Bar — On,‏ 

هدفت نظرية بار - أون إلى فهم لماذا يتمكن بعض الأفراد من النجاح ويفشل 
آخرون وقدم AN‏ عشريعدا للذحاء الوجدانى: 
44 تن كاء الوجداق داخل الشخصض ونتصمن خمسة اناد هی: الوهى CNL‏ 

الانفعالية والتوكيدية واعتبار الذات وتحقيق الذات والاستقلالية. ` 
الذكاء الوجدانى بين الأشخاص ويتضمن ثلاثة أبعاد هى: التعاطف 

والعلاقات بين الأفراد والمسئولية الاجتماعية. i‏ 
4 القدرة على التكيف ويتضمن ثلاثة أبعاد هي: حل المشكلة واختبار الواقع 

والمرونة. 
4 إدارة الضغوط وتتضمن بعدين هما السعادة والتفاؤل. 
e‏ نظرية ماير وسالوفي )1997 «(Mayer & Salovey,‏ 

يؤكد ماير وسالوك على أن الذكاء الوجداني يتضمن عدد من القدرات 
الانفعالية المتمايزة وأنه يتكون من: 
الإدراك الاتفعالى. 
4 التكامل المعرك. ' 
4 الفهم الانفعالي. 
4 الإدارة الانفعالية. 
e‏ نظرية موجافيرو )2000 :(Mogavero,‏ 

تري نظرية موجافيرو أن الذكاء الوجداني يتحدد 4 ضوء النمو الوجداني 
وأنه يتضمن أبعاد التفهم ومفهوم الذات الوجدانية والنضج الوجداني والإدراك 
وأن النمو الوجداني يعتمد على قدرة المتعلم على إدارة ذاته والتكيف مع المواقف 


المتباينة. 
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TV .. هايو‎ .. ERA an العدد‎ 


| T ماير‎ 
(Mayer & 
Salovey, 


تموذج باسنس 
(Pacicacci,‏ 
)2014 


جولان 
(Goleman,‏ 
)2006 


الذكاء 
الوجداني هو 
مجموعت من 
القدرات التي 


هو القدرة على 
هو القدرة على إدراك الذات ومدى 
التوافق الشخصي جودة التفاعل مع 
والاجتماعي أفراد المجتمع 2 
ومدى التناسق ضوء الخبرات 
بين الأنا والأنا | المكتسبت من المواقف 
الأعلى. التربويت والتنشئت 
الاجتماعيت 


١التوافق‏ 
الشخصى. 
؟-التوافق 
الاجتماعي 
الحالي 
M‏ 
٤-إدراك‏ الذات. 


١الحائة‏ المزاجيت 
؟-إدراك الذات. 
٣-إدراك re AM‏ 
المجتمعين. 
“التفهم. 


الذكاء الوجدانى 
مجموعت قدرات 
متضمنت ضبط 
الذات والحماست 
والمثابرة والقدرة 
على دفع الفرد 
لذاته. 


۲-إدارة الانفعالات. 


m 
انفعالات‎ كاردإ-٤‎ 
35231 
-معالجة‎ 
العلاقات.‎ 





(Goleman, 2006) yh ga نظرية‎ e 


ard‏ جول مان 2 نظريته تصورا للذكاء الوجداني على أنه مكون من خمسة 


مجالات أساسية: 
4 معرفة الفرد لانفعالاته. 


4 القدرة على إدارة الفرد لانفعالاته. 
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4 القدرة على تحفيز الذات. 
4 القدرة على التعرف على انفعالات الآخرين. 
4 القدرة على إدارة العلاقات. 
e‏ نظرية لامارش )2009 :(Lamarsh,‏ 

يرى لامارش أن الذكاء الوجداني يتكون من خلال المشاركة الوالدية 
والتفاعلات المجتمعية فهي مصدر تكوين الذات الوجدانية التي يظهر من 
خلالها الذكاء الوجداني ودرجة نموه تعتمد على الحالة المزاجية للفرد التي 
تتحدد من :خلال التوافق الشخصى والاجتمافى وضيق الفحوة بين الأنا والأنا 
الأعلى. 1 1 
e‏ نظرية إا س )2014 :(Panicacci,‏ 

حيث يرى أن الذكاء الوجدانى محصلة لمجموعة مؤثرات منها ماهو 
شخصي مثل الإدراك الذاتي والقدرة على التعبير عن المشاعر والحالة المزاجية 
ومنها ماهو اجتماعى مثل التنشئة الاجتماعية والقيم المجتمعية والخبرات 
المكتسبة من المواقف التربوية. 
o‏ ]7[ بحوث سابقة: 

سيتم تناول المحاور التالية: 
4 بحوث تناولت الذكاء الوجدانى. 
4 بحوث تناولت اضطراب الإدراك. 
« بحوث تناولت العلاقة بين الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك. 
أولا: بحوث تناولت الذكاء الوجدافي: 
e‏ بحث pilo‏ وسالوفي )1993 «(Mayer & Salovey,‏ , 

هدف البحث إلى التعرف على الذكاء الوجداني بصفته bays‏ مقا dy‏ 
مقياس خاص به وأبعاد لذلك المقياس واعتمد البحث على مقياس متعدد 
الأبعاد لقياس الذكاء الوجداني Multifactor Emotional Intelligence Scale‏ 
من إعداد ماير وسالويك وكاريسكو وأجرى على Aine‏ مكونة من (o^ Y)‏ فردا من 
الراشدين 9 (YY4)‏ فردا من المراهقين وتوصل البحث إلى أن من أهم أبعاد الذكاء 
الوجداني الذكاء اللفظي والتعاطف الذاتي والدفء الوالدي واستخدم الباحث 
التحليل العاملي الاستكشا2 والتحليل العاملي التحققي. 
e‏ بحث ماير (Mayer & Geher, 1996) xa‏ 

الذي يهدف إلى التعرف على مفهوم الذكاء الوجداني وتم تطبيق عدة 
مقاييس: مقياس التعاطف Empathy‏ ومقياس الإعلان عن الذات Selfreported‏ 
ومقياس الدفاع العاطفي؛ على عينة قوامها )111( مشاركا من طلاب الجامعة 
وأسفرت النتائج عن أن الذكاء الوجداني يتمثل -2 قبول الذات والتكيف معها 
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والرضا عن النفس,» وأنه ارتبط ارتباطا دالا مرتفعا بالذكاء اللفظي واعتبر 
الباحثان أن الذكاء الوجداني سمة شخصية. 
© بحت تايه )2001 (Tapia,‏ 

هدف البحث إلى فحص بعض الخصائص السيكومترية لمقياس الذكاء 
الوجداني ولتحقيق ذلك الهدف قام الباحث بإيجاد الصدق والثبات لمقياس 
الذكاء الوجداني (EST)‏ بفحص العلاقة بين الذكاء الوجداني والذكاء 
الأكاديمي كما يقيسه مقياس أوتس لينون Otis Lennon‏ وطبق المقياسين 
على )++( فردا وتوصل الباحث إلى صدق وثبات المقياس إلا أنه لم توجد علاقة 
atte‏ بين الذكاء الوجدانى والذكاء الأكاديمى كما أنه لا توجد علاقة دالة 
بين الذكاء الوجدانى والتحصيل الدراسى إضافة إلى أن الذكاء الوجدانى لم 
يتأثر باختلاف الخلفية الثقافية إلا أنه ازداد بزيادة العمر. 
© بحث ilo‏ وسالوني ارس )2003 :(Mayer, Salovey & Caruso,‏ 

هدف البحث إلى تعديل ومراجعة أوجه القصور 2 مقياس الذكاء الوجداني 
وتقنينه الثاني تحت مسمى i „Emotional Intelligence‏ 


واهتم البحث بتقديم تصور جديد لنوع من المعايير الأكثر صلاحية 4# قياس 
الذكاء الوجدانى وهو معيار الخبراء وقد أجرى على عينة مكونة من (Yeva)‏ 
من البالغين YV)‏ من الإناث» A08‏ من الذكور) بمتوسط أعمار ٠٠.١‏ عام ويقيس 
المقياس 2 أبعاده الفرعية أربعة أبعاد هي إدراك الوجدان» فهم الوجدان؛ تيسير 
الوجدان للتفكيرء إدارة الوجداني. 

وقد جاءت النتائج مؤكدة على تحقيق معدلات عالية من الصدق والثبات 
تجعل من المقياس المعدل أداة لها كل الصلاحيات السيكومترية المناسبة 
والمقبولة بوصفه أداة علمية يقيس مجموعة قدرات منفصلة. 
ài e‏ كارا )2005 (Cara,‏ 

هدف البحث إلى التحقق من بنية مفهوم الذكاء الوجداني ومحاولة إجراء 
قياس موضوعي طبقا للخصائص السيكومترية المبتخدمة 2 القياس النفسي 
وكذلك تصميم مقياس للذكاء الوجداني وفقا لنموذج pale‏ وسالوِيك وقد 
أجرى البحث على عينة مكونة من (70) من طلاب الجامعة الفرقة الأولى 
واستخدم مقياس الذكاء الاجتماعي ومقياس الذكاء الوجداني عن طريق 
التقرير الذاتي ومقياس الذكاء الوجداني الذي يعتمد على القياس الموضوعي 
وتوصلت الباحثة إلى صدق وثبات المقياس الذي أعد لقياس الذكاء الوجداني 
Seti aa ty Sear aly‏ كيدل T Las‏ كاء توخ ی EN Oa‏ ات 
الذكاءالاجتماعي والذكاء اللفظي؛ ويمكن التنبؤ من خلال الذكاء الوجداني 
بالتوافق أو سوء التوافق الاجتماعي. 
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٠‏ بحث ريز وکستیلو وسالجيرو وفرينائدز: 
(Ruiz, Castillo, Salguro & Fernandez 1 D‏ 
هدف البحث إلى التعرف على الذكاء الوجداني ومدى تأثره بالجانب 
النفسي وكيف يؤثر 2 التوافق الاجتماعي أجرى على (Yoo)‏ فردا أسبانيا من 
المراهقين وتم تطبيق اختبارات لقياس الجانب النفسي والتوافق مع المجتمع 
كما تم تطبيق مقياس الذكاء الوجداني لماير وسالوك وتوصل الباحثون إلى أن 
الذكاء الوجدانى يعد من مكوناته التوافق النفسى الاجتماعى وبالتالى أوصى 
الباحثون بانه لتنمية الذكاء الوجداني يجب عمل برامج إرشاد نفسي وتوافق 
اجتماعي. 
© بحث شانشيز وفریناندز ولاتوري 
(Sanchez, Fernandez & Latorre, 2013)U‏ 
هدف البحث إلى التعرف على مفهوم الذكاء الوجداني op Sig‏ 2 التفاعلات 
الأسرية وأجرى على عينة من VY‏ عائلة VY)‏ أباء و7 أمهات) و١٠٠‏ طفلا VA)‏ 
ذكور (SLi ۸١‏ وتم تطبيق مقياس الذكاء الوجداني ومقياس ما وراء المزاج 
ومقياس الانتباه ومقياس الإصلاح الوجداني وأسفرت النتائج عن أن الذكاء 
الوجداني أكثر تأثرا بالجانب المزاجي والوضع الاجتماعي ويؤثر تأثيرا فعالا 2 
التفاعلات الأسرية كما أنه يزداد بزيادة العمر لدى الجنسين. 
٠‏ تعقيب على البحوث التى تناولت الذكاء الوجدانى 
من خلال استعراض البحوث السابقة التى تناولت الذكاء الوجدانى تبين 
للباحثين أن هناك إشارة واضحة وصريحة 2 البحوث التي أجريت على مراحل 
عمرية مختلفة تئر هن ABSA‏ نين الكمرالزمن وزيادة OY ae‏ اتذكاء 
الوجداني وذلك أتضح 2 بحث تابيه (e YA)‏ وبحث سانشيز وآخرين (aY v)‏ 
وربما يرجع ذلك إلى أنه بزيادة peal!‏ يحدث تمايز للقدرات وذلك يساعد 2 
إدارة الوجدان وتطور لعملية فهم وتبادل الوجدان بين الذات dpa‏ 


كما تبين للباحتين أن الذكاء الوجداني يرتبط eer Yio ERER‏ 
بالذكاء اللفظي وذلك ظهر جليا 4 بحث ماير )91947( وبحث ماير وجهير 
)21449( وبحث كارا )0+ (ate‏ وقد يرجع ذلك إلى أن الذكاء الوجداني ينمي 
القدرة على استخدام قواعد التعبير عن المشاعر .2 الوقت المناسب وبالكيفية 
المناسبة وأن الذكاء اللفظي له دور تحسين العلاقة مع الآخرين وإدارة 
الانفعالات 2 صورة نتاج لغوي مناسب. 

كما لوحظ من البحوث السابقة أن الذكاء الوجداني يؤثر ويتأثر بالأسرة 
والمجتمع فهو يؤثر تأثيرا فعالا .2 التفاعلات الأسرية كما .2 بحث سانشيز 
وآخرين (AY Y)‏ وأن من مكوناته التوافق النفسي الاجتماعي كما 2 بحث ريز 


وآخرين (۲۰۱۱م). 
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ليس هذا فحسب بل يمكن رصد أن بعض الأبحاث السابقة اهتمت باعتبار 
الذكاء الوجداني سمة تمثل السيطرة على الدوافع والتفاؤل مع التكيف مع 
المواقف المتباينة وذلك ظهر 4 بحث ماير وجيهر )01449( 2 حين البعض الآخر 
اعتبر الذكاء الوجداني قدرة. ومن ثم فهو يتمركز حول عملية التفكير 
والفهم الدقيق لطبيعة الوجدان وذلك اتضح من بحث ماير وآخرون (AY Y)‏ 

والخلاصة أن الذكاء الوجداني يتمثل 2 قدرة الفرد 4 أن يفكر بذكاء 2 
السلوكيات الوجدانية وأن السلوكيات الوجدانية تيسر التفكير الإيجابي 
وتنمي الذكاء ويتفق ذلك مع ما سرده pile‏ وسالو2 من أن الذكاء الوجداني 
مجموعة من القدرات العقلية مرادفة للقابلية العقلية. 
© ثانيا: بحوث تناولت اضطراب الإدراك: 
© بحث جايدانو وسراون )2009 :(Gaudiano & Brown,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على إدارة الذات المعرفية 4 تأثيرها على جودة 
الإدراك وأجرى البحث على (Ye)‏ حالة واستخدم مقايس لقياس إدارة الذات 
والإدراك واضطراب الإدراك وتوصل إلى أنه كلما كان الفرد أكثر قدرة على 
إدارة ذاته المعرفية كلما انخفض اضطراب الإدراك لديه كما لوحظ أن نسبة 
اضطراب الإدراك لدى SLY!‏ أعلى منه لدى الذكور ينسبة (VY)‏ 
© بحث روي وجروندن وروي )2012 (Roy, Grondin & Roy,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على مفهوم اضطراب الإدراك وعلاقته بالذاكرة 
العاملة لمن يعانون من الشيزوفرينيا وأجرى على (Yo)‏ حالة من مرضى 
الشيزوفرينيا و(٠٠)‏ حالة من الأصحاء وتم تطبيق اختبارات لقياس الذاكرة 
العاملة واضطراي الإدراك فأسفرت النتائج عن أن مفهوم اضطراب الإدراك 
يرتبط ارتباطا دالا بالقدرة على أداء الذاكرة العاملة. 
٠‏ تعقيب على البحوث التي تناولت اضطراب الإدراك: 

بما أن الإدراك يعرف بأنه فهم المثيرات بناءا على الخبرة السابقة فهو يشمل 
عمليتي استقبال المثير وفهمه وقد Lais‏ عن تشوه عملية الاستقبال للمثير 
تشوهات الإدراك الحسي مثل التغير 4 شدة الإحساس وقد ينشأ الفهم الخاطئ 
للمثير (الخداعات الحسية) مثل خطأ التأويل. 

ومن ثم فإن اضطراب الإدراك ينشأ من جانب وجداني وآخر معرك فالجانب 
الوجداني يتمثل 2 عملية الاستقبال للمثيرء والجانب pall‏ 2 يتمثل -2 الفهم 
الخاطئ للمثير وهذا يتفق مع ما توصل إليه بحث جايدانو وبراون (9١٠٠م)‏ الذي 
توصل إلى أن الفرد كلما كان أكثر قدرة على إدارة ذاته المعرفية كلما 
انخفض اضطراب الإدراك وما يدعم ذلك ما توصل إليه روي وآخرون (ev * VY)‏ 
من أن اضطراب الإدراك أكثر ارتباطا بالذاكرة العاملة. 
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ومن ثم يمكن النظر إلى اضطراب الإدراك من جانبين الجانب الوجداني 
والجانب yal!‏ 2 شأنه 2 ذلك شأن ماهية الذكاء الوجداني ١‏ 

وقد تباينت نتائج البحوث بشأن زيادة نسبة اضطراب الإدراك؛ فبينما أسفر 
بحث جايدانو ويرون إلى أن نسبة اضطراب الإدراك لدى الإناث أعلى منه لدى 
الذكور بنسبة AV: Y)‏ 
le‏ : بحوث تناولت العلاقة بين الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك: 
© بحث موجافيرو )2000 :(Mogavero,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على العلاقة بين الذكاء الوجداني والإدراك متمثلاً 
2 استقبال المثيرات وأجرى على عينة من )++0( فردا مجموعات فرعية (YV)‏ فردا 
متفوقين 4 الذكاء الوجداني 9 (V4)‏ فردا لوحظ أن لديهم عدم انتظام 4 النمو 
الوجداني وبقية أفراد العينة من العاديين وطبقت اختبارات ب2 التفهم والذات 
الوجدانية والنضج الوجداني والإدراك وأسفر البحث عن ارتباط إيجابي بين 
الذكاء الوجداني والإدراك. ٠‏ 1 
© بحث تاكسك وارر وصواشخدر )2004 :(Taksic, Arar & Molander,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على قياس الذكاء الوجداني وعلاقته بالإدراك 
والمزاج واحتوى على عينة مكونة من )101( فردا وطبقت مجموعة أدوات اختبار 
وجداني واختبار dew‏ مزاجية واختبار استقبال إدراكي واستخدم التحليل 
العاملي والنسب المثوية ومعاملات الارتباط فأسفرت النتائج عن أن الذكاء 
الوجداني المنخفض يؤدي إلى اضطراب الإدراك المتمثل 2 تشوه عملية 
الاستقبال التي تؤثر سلبيا على الذكاء الوجداني. 
© بحت شيندر ولويضز واھ )2005 (Schneider, Lyons & Williams,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على العلاقة بين الذكاء الوجدانى والذات 
الإدراكية (إدراك مرتفع وإدراك منخفض) وأجرى على عينة من الجنسين تقدر 
د )٠٠١(‏ فردا .2 مراحل عمرية مختلفة وطبقت مجموعة أدوات لقياس الذكاء 
الوجداني والإدراك وأسفر اليحث عن أن الإدراك المرتفع مرتبط بالذكاء 
الوجداني ارتباطا دالا وإيجابيا. 
© بحث بن بن وجيافن )2008 :(Binbin & Jian an,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على العلاقة بين الذكاء الوجداني والإدراك وأجرى 
على (TAA)‏ موظفا من منظمة سيتزن سب ومن مستويات ثقافية واجتماعية 
مختلفة وطبقت أدوات لقياس الذكاء الوجداني والإدراك فأسفرت النتائج عن 
أنه لا توجد علاقة دالة بين الذكاء الوجداني والإدراك لجميع المستويات 
الثقافية الاجتماعية. 
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:(Lamarsh, 2009) gijled eai e 

هدف إلبحث إلى التعرف على أثر الذكاء الوجداني 2 الإدراك وأجرى على 
(94) فردا من خلال آدائهم على مشاريع صغيرة وتم تطبيق مقاييس لقياس 
الذكاء الوجداني والإدراك والمزاج وتم تطبيق برنامج لتنمية الذكاء الوجداني 
فأسفرت النتائج عن الارتباط الإيجابى بين الذكاء الوجداني وإدراك العميل 
للنجاح والارتباط الإيجابي بين إدراك العميل للنجاح والحالة المزاجية. 
© بحث يونج وكاي وږ (Wang, Cai & Deng, 2010) gi‏ 

هدف البحث إلى التعرف على علاقة الذكاء الوجداني بكل من تنظيم 
الإدراك والرضا الوظيفي الذكاء الوجداني و وأجرى على (YA)‏ موظفة صينية 
من مستويات ثقافية مختلفة VAs)‏ خريجى جامعة» AE‏ مؤهلات متوسطة) من 
مستويات ثقافية مختلفة وتم تطبيق مقاييس لقياس كل من الذكاء 
الوجداني وتنظيم الإدراك والرضا الوظيفي فأسفرت النتائج عن أن الذكاء 
الوجداني يؤثر تأثيرا إيجابيا مباشرا -2 الرضا الوظيفي ويؤثر تأثيرا غير 
مباشرا 2 الإدراك Gig‏ اضطراب الإدراك يلازمه انخفاض -2 مستوى الذكاء وأن 
كل من الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك يتأثران بالمستوى BLA‏ 
فالمستوى الثقاك المرتفع متمثلا 2 ثقافة خريجي الجامعة ارتفع معه الذكاء 
الوجداني وانخفض اضطراب الإدراك عن ذوي المؤهلات المتوسطة. 
© بحت ياس )2014 :(Panicacci,‏ 

هدف البحث إلى التعرف على العلاقة بين سمات الشخصية والذكاء 
الوجداني 2 علاقته بالإدراك الذاتي والتعبير عن المشاعر لدى مجموعة أفراد 
من جنسيات مختلفة (Yo)‏ فردا مغتربا للدراسة أو العمل وتم تطبيق اختبارات 
لقياس الذكاء الوجداني وبعض سمات الشخصية لوحظ أن الذكاء الوجداني 
يؤثر 2 الإدراك الذاتي تأثيرا مباشرا وأن مضطربي الإدراك يتسمون بدكاء 
وجداني منخفض إضافة إلى السمات الشخصية من حالة مزاجية وخصائص 
جسمية فضلا عن التنشئة الاجتماعية التي لوحظ من النتائج أن لها دور مؤثر 
2 جودة الإدراك الذاتي وعدم الاضطراب. ٠‏ 
٠‏ بحث الفنبين وبرسادا وايزنكرفت 

(Elfenben, Barsade & Eisenkraft, 2015)U 

هدف البحث إلى التعرف على الإدراك الاجتماعى 2 علاقته بالذكاء 
الوجداني واجرى على عينة تقدرب (YOY)‏ مشارك وتم تطبيق اختبارات وأخذ 
تقارير عن الإدراك الاجتماعي والذكاء الوجداني وبعض القدرات الوجدانية 
مثل التنبؤوالتصور الاجتماعي فأسفرت النتائج عن أن الإدراك الاجتماعي 
يرتبط بالذكاء الوجداني ولكن لم توجد علاقة دالة إحصائثيا بين الإدراك 
كقدرة معرفية والسمات الوجدانية مثل التنبؤ والتصور الا جتماعي 
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berg à 7h‏ على البحوث التي تناولست العلاقة بين السذكاء الوجداني واضطراب 
ILI.‏ 
ريما كان الأفراد ذوي الذكاء الوجداني المنخفض يتصغون بافتقادهم 
المهارات الشخصية والاجتماعية اللازمة للتوافق ومن ثم هم أكثر عرضة 
للاضطرابات النفسية ومنها اضطراب الإدراك إلا أنه تباينت نتائج البحوث ب2 
هذا الشأن. 


فبينما توصلت بعض البجوث إلى أن انخفاض الذكاء الوجداني يؤثر على 
إدراك الفرد ويرتبط إيجابيا باضطراب الإدراك مثل بحث موجافيرو (١٠٠٠م)‏ 
الذي توصل إلى الارتباط الإيجابي بين الذكاء الوجداني والإدراك. 

كما توصلت دراسة m uem‏ وآخرين (4١٠٠م)‏ إلى التأثير المتبادل السلبى 
لكل من الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك؛ فالذكاء الوجداني المنخفض 
يؤدي إلى اضطراب الإدراك Oly‏ تشوه الإدراك يؤثر سلبيا 4 الذكاء الوجداني. 

ودعيم ذلك بحث شيندر وآخرين (١١٠٠م)‏ حيث أسفر عن الإدراك يرتبط 
ارتباطا إيجابيا بالذكاء الوجداني» ويؤكد ذلك ما توصل إليه بانسيس 
(at 16)‏ من أن اضطراب الإدراك يرتبط بذكاء وجداني منخفض ويؤدي إلى 
سلوكيات غير مرضية. B‏ حين توصل بن بن وجيانن (ate A)‏ الي أنه لا توجد 
علاقة دالة بين الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وذلك لجميع المستويات 
الثقافية والاجتماعية المختلفة موضع الدراسة ودعم هذا التوجه ما توصل إليه 
بحث الفنبين وآخرين (5١١٠م)‏ من عدم وجود علاقة دالة بين الإدراك والسمات 
الوجدانية؛ ولريما يرجع ذلك التباين إلى أن البحوث التي توصلت إلى ارتباط 
دال إحصائيا بين الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك اعتمدت 2 منهجيتها 
على أن كل من المتغيرين مفهوم وجداني كما 2 بحوث موجافير (١٠٠٠م)‏ 
وتاڪسڪ وآخرين (4١٠٠م)‏ ويانسيس aY)‏ او أن كل من المتغيرين الذكاء 
الوجداني واضطراب الإدراك متغيرات معرفية. 

بينما البحوث التي توصلت إلى عدم وجود ارتباط دال إحصائيا بين المتغيرين 
كما 2 بحث الفنبين وآخرين )10 (AY‏ حيث اعتبر الإدراك قدرة معرفية وبحث 
علاقته بالسمات الوجدانية فالعلاقة بين متغير pre‏ وآخر وجداني وذلك ريما 
كان هوالسبب 2 عدم دلالة الارتباط بينهما. i‏ 

٠‏ تعقيب عام على البحوث السابقة: 

2 ضوء تناول البحوث السابقة للمحاور الثلاثة الذكاء الوجدانى واضطراب 
الإدراك والعلاقة بين الذكاء الوجدانى واضطراب الإدراك تبين بشأن المحور 
الأول أن الذكاء الوجداني ينمو بزيادة العمر الزمني واتضح ذلك 2 بحث تابيه 
(۱۹۸۸م) وبحث شانشيز وآخرين (fe^ Yr)‏ 
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os‏ ]كذكاء اتو خد ا کی Lio) dada‏ وال Ladd peg‏ مان كاد ا اکى ةة 
إلى أنه يؤثر ويتأثر بالأسرة والمجتمع كما تم رصد أن بعض الأبحاث اعتبرته 
قدرة 2 حين البعض الآخر اعتبره سمة ولريما يكون ذلك سبباً 2 تباين نتائج 
الأيحاث السايقة الناجم عن استخدام أدوات قياس مختلفة. 

أما عن المحور الثاني المتعلق ببحوث اضطراب الإدراك فقد لوحظ تباين نتائج 
الأبحاث بشأن زيادة نسبة اضطراب الإدراك لدى الجنسين» ومحاولة الفصل .2 
هذا التباين تمثل 2 التساؤل الثاني 2 مشكلة هذا البحث الذي نص على "هل 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية .2 كل من الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك 
وأبعاهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا للجنس (ذكور إناث)؟". كما تبين أن 
منشأ اضطراب الإدراك قد يكون معرفيا أو وجداتيا أو الاثنين معا. 

وعند تناول المحور الثالث المتعلق بالعلاقة بيت الذكاء الوجدانى واضطراب 
الإدراك فقد لوحظ تباين نتائج الأبحاث السابقة حول تلك العلاقة إضافة إلى 
أنه لوحظ عدم اختلاف النتائج باختلاف المستوى LLA‏ والاجتماعى كما 2 
بحث بن بن وجيانن 2 حين اختلفت النتائج باختلاف المستوى BLA‏ كما .2 
بحث ونج وآخرين وتمثل 4 أن خريجي الجامعة ارتفع لديهم مستوى الذكاء 
الوجداني وانخفض اضطراب الإدراك عند ذوي المؤهلات المتوسطة ومحاولة 
الفصل 2 هذا التباين تمثل 2# التساؤل الثالث الذي ينص على "هل توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما 
الفرعية لدى عينة البحث وفقا للخلفية الثقافية (حضر — ريف) 9". 

وذلك كان مدعاة لصياغة الفروض من خلال التساؤلات حيث تطلب 
التعامل مع مشكلة البحث إيجاد العلاقة بين الذكاء الوجداني واضطراب 
الإدراك حتى تتكون رؤية عن ارتباط المتغيرين بعضهما بعضا. 

Lier‏ ذلك 2 التساؤل الأول الذي ينص على "هل توجد علاقة دالة 
إحصائيا بين الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك؟" كما أننا بحاجة إلى جانب 
تطبيقي من نتائج هذا البحث لذا تم وضع تساؤل تنبؤي حول إمكانية التنبؤ 
باضطراب الإدراك 2 ضوء الذكاء الوجدانى أو العكس حتى يمكن الاستفادة 
من ذلك التنبؤ ب2 الإرشاد النفسي لطلاب المرحلة الثانوية 4 التخصص العلمي 
والتخصص الأدبي ولذا تم وضع تساؤلين لتحقيق هذا الغرض التساؤل الرابع 
الذي ينص على "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء 
الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث 4 ضوء 
التخصص (علمي - آدبي)". 

والتساؤل الآخرهو التساؤل الخامس الذي نص على "هل يمكن التنبؤ 
باضطراب الإدراك لدى عينة المراهقين .2 ضوء الذكاء الوجداني". 
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٠‏ فروض البحث: 

2 ضوء الإطار النظري وما أشارت إليه البحوث السابقة فإنه يمكن صياغة 

فروض البحث على النحو التالي: 

4 توجد علاقة دالة إحصائيا بين الذكاء الوجدانى واضطراب الإدراك لدى 
4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء الوجداني واضطراب 
الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا للجنس (ذكور: إناث) . 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء الوجداني واضطراب 
الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا للخلفية الثقافية (حض 
ريف). 

4 توجد فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل من الذكاء الوجدانى واضطراب 
الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث 2 ضوء التخصص (علمى 
أدبى). 1 

4€ يمكن التنبؤ باضطراب الإدراك لدى عينة البحث 2 ضوء الذكاء الوجداني. 

e‏ الإجرادات: 
تتضمن الإجراءات المنهج المستخدم 2 البحث؛ عينتي البحث الاستطلاعية 

والأساسية: أدوات البحث. 

© المفهج: 
يعتمد هذا البحث على المنهج الوصفي فهو أكثر ملاءمة لطبيعة هذا 

البحث. 

[V] ©‏ العيضة: 

٠أ-‏ عينة البحث الاستطلاعية: 
تم Cds (198) Lgalgd ue accus Aine GLA‏ من LS Log coda‏ اضف 

الثالث الثانوي من القسمين العلمي والأدبي ومن الحضر و الريف بمدارس 

الثانوية العامة بمحافظة سوهاج وقد تراوحت أعمار العينة من W)‏ عاماء و١٠‏ 
شهور) إلى VA)‏ عاماء و٤‏ شهور) بمتوسط عمري Lale 1A)‏ وشهر) وانحراف 
معياري Y. Y‏ مع العلم أنه | كان عمر المفحوص من حيث الأيام أكبر من أو 

يساوي )10( يوم يتم اعتبارها شهرا ڪاملا (ناجي محمد حسن» 1 .)N)‏ 

o‏ ب- عينة البحث الأساسية: 
تكونت عينة البحث الأساسية من )+£( فرداً للتحقق من فروض البحث من 

نفس مدارس العينة الاستطلاعية ولكن ليسوا من أفرادهاء وقد تراوحت أعمار 

العينة من Ag ihale Y)‏ شهور) إلى VA)‏ عاماء Ag‏ شهور) بمتوسط عمري VA)‏ 

عاماء وشهرين) وانحراف معياري EA‏ 
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[Y]‏ أدوات البحث: 
«اولا- مقياس الذكاء الوجداني: 
٠‏ الغدف من المقياس: 

توفير أداة سيكومترية مستمدة من البيئة العربية بصفة عامة والبيئة المصرية 
بصفة خاصة بحيث تناسب فئة المراهقين ولاسيما أن التراث السيكولوجي لم 
يكشف عن وجود أداة مماثلة صالحة لعينة البحث وذلك 2 حدود علم 
الباحثين. 
٠‏ وصف المقياس : 

تضمنت الخطوة الأولى استقراء التراث السيكولوجي والاضطلاع على 
الأدبيات والبحوث النفسية التى تناولت دراسة الذكاء الوجدانى بصفة عامة 
ولفئة المراهقين بصفة خاصة هذا بالإضافة إلى مسح الاختبارات والأدوات 
المتاحه والتى تناولت مفهوم الذكاء الوجدانى dina gi‏ قدرة أو بوصفه سمة 
وتمثل ذلك 2 
4 الإطلاع على بعض الاختبارات الأجنبية المتاحة على شبكة المعلومات الدولية 

على المواقع العلمية الخاصة بالقياس النفسي. 
4 الإطلاع على بعض الاختبارات 2 البيتة المصرية مثل: 

Öp مقياس الذكاء الانفعالي: فاروق السيد عثمان» محمد عبد السميع‎ V 

(1994م). 
> مقياس دانيل جولان )214490( ترجمة "صفاء الأعسرء علاء الدين كفا 
2 كتاب الذكاء الوجداني" )1444( وهو من مقاييس الفرز السريع. 

.)م1٠١١ مقياس الذكاء الانفعالي (محسن محمد أحمد عبد النبي»‎ V 

> مقياس الذكاء الوجداني (عبد المنعم أحمد الدردير ۲٠٠۲م).‏ 

(aY T مقياس الذكاء الوجداني (عثمان حمود الخضر‎ Y 

> مقياس الذكاء الوجداني (محمد By‏ البحيري» Ys SV‏ 

(ays ۰۸ مقياس الذكاء الوجداني (مصطفى سلیمان»‎ Y 
الخطوة الثانية:‎ e 

تحديد شكل محتوى الاختبار حيث رأى الباحثان أن أنسب شكل لمحتوى 
المقياس من أجل تحقيق هدفه هو اختبار الورقة والقلم. 
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العدت abill‏ والثمانون .. هايو .. ATV‏ 

٠‏ الخطوة الثالشة: 
تحديد مكونات المقياس من خلال عدة مصادر تتضح 2 

4 مراجعة المقاييس السابقة التى أعدت 2 البيثة العريية أوالأجنبية والتعرف 
على محتوياتها من مفردات ومكونات بالإضافة إلى الدراسات السابقة 
والأدبيات النفسية الخاصة بالدكاء الوجدانى. 

4 تطبيق استبانة تضمنت سؤالين مفتوحين: ` 
” الأول: يهدف إلى التعرف على مكونات الذكاء الوجدانى وذلك على 

عينة من الخبراء 2 علم النفس. i‏ 

” والثاني: يهدف التعرف على الخصائص السلوكية والوجدانية والمعرفية 
لهذه المكونات. 

٠‏ الخطوة الرابعة: 

e‏ مصادر بناء المقياس: 

4 الا ختبارات والمقاييس التي تم ذكرها سابقا 2 الخطوة الأولى. 

الأسثلة والمقابلات المفتوحة من خلال: 

v‏ الاستبانة التي طبقت على عينة من الخبراء 2 مجال علم النفس 
لتحديد مكونات المقياس ومفرداته. 

V‏ تطبيق استبانة أخيرى على عينة الخبراء 2 التعامل مع المراهقين 
المضطربين إدراكيا حدد منها التعريف الإجرائى لمكونات الذكاء 
الوجداني وطلب منهم تحديد ما إذا كان هؤلاء المراهقين لديهم بعض 
الخصائص والسمات السلوكية للذكاء الوجدانی ai‏ لاء وكذلك ردود 
أفعالهم 2 المواقف المختلفة خاصة الضاغطة والاجتماعية وأفضل 
استجابة لهم فيها. 

” تحليل مضمون الاستجابات على الاستبانتين واستخلصت بعض الصفات 
والخصائص السلوكية والمواقف المختلفة للذكاء الوجدانى والتى 
حصلت على نسبة شيوع واتفاق VAO‏ من العينتين. NN‏ 

٠‏ الخطوة الخامسة: 

صيغت البنود صياغة بسيطة وسهلة لتناسب الاستخدام مع عينة البحث من 

المراهقين المضطريين إدراكيا وقد تنوعت البنود 2 الصياغة بين الإيجاب 

والسلب وقد بلغ عددها 2 الصورة الأولية (V+)‏ بندا. 
e‏ الخطوة السادسة: 

لتحديد بدائل الاستجابة تم إجراء دراسة استطلاعية على عينة من 

المراهقين المضطربين إدراكيا تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات: 

4 الأولى: طبق عليها البديل الثنائي (نعم لا). 

4 الثانية: طبق عليها البديل الثلاثي (أوافق» أوافق إلى حد ماء غير موافق). 

4 الثالثة: طبق عليها البديل الإخماسي (أوافق بشدة» أوافق» أوافق إلى حد ماء 








غير موافق» غير موافق مطلقا). 
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العدت الخاهفس والثمانون .. هايو .. ATV‏ 

وأسفرت النتائج: 
4 ذكرا لبعض أن لديهم استجابة أخرى غير الاستجابات الموجودة. 
4 ثلاثة بدائل Balai)‏ أوافق إلى حد ماء غير موافق): 
4 اختار معظم alai‏ العينة الاستجاية دون الاحتياج لتوضيح. 
« خمسة بدائل (أوافق بشدة؛ أوافق؛ أوافق إلى حد ماء غير موافق؛ غير موافق 

مطلقا): 

لم يدرك نسبة من العينة تصل إلى ٠١‏ فرق الدرجة بين بعض البدائل 2 
ضوء الدراسة الاستطلاعية وتم اختيار البديل الثلاثي (أوافق» أوفق إلى حد (La‏ 
غير موافق) حيث ستعطي الاستجابة على البدائل السابقة درجات كالتالي: 
أوافق (Y)‏ درجات» أوافق إلى حد ما (Y)‏ درجة؛ غير موافق درجة واحدة وذلكڪ 
حسب اتجاه صياغة البند من حيث الإيجاب والسلب وانعكاس البنود -2 قياس 
الذكاء الوجداني. 

تجريب المقياس بعد صياغة بنوده وتحديد بدائل الاستجابة وتحديد 
التعليمات للتعرف على مدى وضوح التعليمات أو غموضها ومدى وضوح العبارات 
أو غموضها ومدى مناسبة طول الاختبار مما أدى إلى حذف ٠١‏ بنود. 
e‏ الخطوة daily bill‏ 

تم عرض المقياس كمكونات مستقلة احتوت على تعريف إجرائي لكل مكون 
معبرا عنه بمجموعة من البنود وذلك لبيان مدى مناسبة كل عبارة 4 قياس 
المكون ومناسبتها للعينة وكذلكت صياغة البند الذي يستحق التعديل أو حذف 
غير المناسب وكذلت بيان وضوح وسهولة التعليمات على بعض أساتذة علم 
النفس والصحة النفسية لإبداء ما يرونه من ملاحظات. 
e‏ الخطوة التاسعة: 

تتمثل ‏ وصف المقياس النهائي حيث أنه تكون من )+1( فقرة حول ثلاثة 
بعاد هى: 
4 تنظيم الانفعالات وإدارتها: 

ويعرف بأنه القدرة على التحكم 4 الانفعالات ويتضمن الفقرات من ٠١: Y‏ 
وتنحصر الدرجه للبعد ما بين ٠١‏ درجة إلى ٠١‏ درجه. 
4 إدارة العلاقة مع الآخرين : 

ويعرف بأنه القدرة على تكوين علاقات حميمة مع الآخرين وتنحصر الدرجات 
للبعد من ٠١‏ درجة إلى ٤٠١‏ درجة. 
4 تنظيم الدافعية والوعى بالذات: 

ويعرف بأنه القدرة على فهم إيجابيات وسلبيات الذات وتنظيم محفزات تنمية 
الإيجابيات وتنحصر الدرجات للبعد من ٠١‏ درجة إلى ٠١‏ درجة. 
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TV .. والثمانون .. هايو‎ maill العدت‎ 
فقرة تنوعت بين الإيجاب والسلب وتنحصر الدرجة‎ (Y«) كل بعد يرتبط به‎ 4 
درجه.‎ 16١ إلى‎ ٠١ الكلية للاختباربين‎ 
بان الفقرات الإيجابية هي:‎ Lele 
e YA YA ON YA IU NN S OA AN AT ANOA AV dS d uv un 
OV لاف ؤم قف كم‎ LOY O° LEA EV EE LEY EY EN cn a n Y OE YF FY vn 
. 04 


والفقرات السلبية هي: 

(YA (O CY E (Y NE (OY AV OO «0‏ شق £3( £8( CON COV‏ دك 
© الخطوة العاشرة: 

تعليمات المقياس حيث تضمنت تعليمات المقياس بيانات تعريفية تشتمل على 
(اسم الطالب - عمره - تاريخ التطبيق) ويضاف لذلك بأنه لا توجد إجابة 
صحيحة وأخرى S539 lla‏ وضع علامة بدلا من كتابة اسمڪ وهذا من 
قبيل إعطاء الثقة للمفحوص. 
٠‏ الخصائص السيكومترية لمقياس (الذكاء الوجدافي): 
e‏ اولا: الصدق: 

يعتبر الصدق من أهم خصائص الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية فهو 
يتعلق بالهدف الذي يبنى الاختبار من أجله وبالقرار الذي يتخذ استنادا إلى 
درجاته (علام (NA Ye‏ فالاختبار الصادق هو الذي يقيس ما وضع لقياسه 
pile)‏ عبد الحمید» أحمد خيري؛ (YA :۱۹۸٩‏ 

وتم التأكد من صدق مقياس الذكاء الوجداني عن طريق صدق المحكمين 
والاتساق الداخلي وصدق البناء. 
e‏ 1- صدق الحكمين: 

للتأكد من صدق المقياس ald‏ الباحثان بعرضه على مجموعة من المحكمين' 
ذوي الخبرة من أستاذة علم النفس والصحة النفسية وكانت نسبة الاتفاق على 
كل مفردة من مفردات الاختبار تتراوح ما بين )7٠١.84 : ٠.۷۲(‏ وهي نسبة جيدة 


ومعقولة. 





أ اسماء السادة المحكمين على ادوات البحث: 
أ.د بسيوني بسيوني السيد سليم - كلية التربية جامعة الأزهر بالقاهرة 


أ.د ربيع شعبان عبد العليم - كلية التربية جامعة الأزهر بالقاهرة 
أ.د عزت عبد الله سليمان كواسة - كلية التربية جامعة الأزهر بالقاهرة 

أ.د عواطف محمد حسانین - كلية التربية جامعة سوهاج 

أ.د علي أحمد سيد - كلية التربية جامعة سوهاج 

أ.د عماد أحمد حسن - كلية التربية جامعة اسيوط 

أ.د.م ماجد محمد عثمان - كلية البنات الإسلامية بأسيوط 
أ.د.م نجلاء محمد رسلان - كلية الدراسات الإنسانية للبنات بالقاهرة 
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ATOM. gala. والقمانون‎ Gualll ادد‎ 
الاتساق الداخلي:‎ -Y e 

قام الباحثان بحساب الاتساق الداخلى لعبارات مقياس الذكاء الوجداني 
بهدف معرفة ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للمقياس الفرعي وقد وصلت 
مستويات الدلالة لمعاملات الارتباط لمستوى ٠.٠١‏ لجميع عبارات المقاييس 
الفرعية وبالتالي لم يتم حذف أو استبعاد أية عبارة من YLES YI‏ ويوضح 
الجدول (v)‏ التالي معاملات الارتباط لكل عبارة بالدرجة الكلية للمقياس 
الفرعي. 

جدول (١)معاملات‏ ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للمقياس الفرعي من مقياس الذكاء 


x‏ معا 5 معا z‏ معا 
العبارة Ur i yt‏ العبارة الار r:‏ العبارة الار £6 
SS | a | sen | "^ [| sem | °1 |‏ 
esaw | a | sene | Ff | sen | t |‏ | 
esen | “© | eer | w | ees | o |‏ | 


44-۸ $9-vw 
$9 


| semar | o [| eem | t | sewi | 
| — eeuv | a [| QM | ™ | — oma | 
| — osor | o | ss | vm | eet | 
| sewi | o | eem | ا $9.0 | وعم‎ | 
eem | a | aw | م‎ | emr |" . 
| ed | v | eau | e | eeo | v | 


+ + دالة عند مستوى ٠.٠0١‏ ^ دالة عند مستوى ٠.٠060‏ 





يتضح من الجدول )١(‏ السابق أن معاملات الارتباط لجميع عبارات البعد 
الأول ترتبط بالدرجة الكلية له عند مستوى ٠.٠١‏ باستثناء عبارة واحدة كانت 
مرتبطة بالبعد عند مستوى Lal ٠.٠٠١‏ عبارات البعد الثاتنى فكانت جميعها 
مرتبطة بالدرجة الكلية للبعد عند مستوى ٠.۰١‏ كذلك جميع عبارات البعد 
الثالث كانت مرتبطة به عند مستوى et tN‏ ومن ثم يتضح أن عبارات جميع 
أبعاد اختبارالذكاء الوجداني كانت مرتبطة بالدرجة الكلية للبعد الذي 
تنتمي إليه ومن ثم لم يتم استبعاد أية عبارة من عبارات الاختباروبد لك يصبح 
عدد عبارات اختبار الذكاء الوجداني ٠٠‏ عبارة. 
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ATV .. sla .. والثمانون‎ maill العدت‎ 


x -Ye‏ الجفاء: 
()معاملات Lata do Là, YI‏ الذكاء الوجداذ اليا =4( 
IE‏ ا 
E EM DE‏ ای 


|_| تنظيمالانفعالات وإدارتها_ | 


[-—-——]———— TT 
| [| - | ow | emn oa as | e 
| - [eem oce | اسرجتائطية 2 | مه‎ e 


يتضح من الجدول (v)‏ السابق أن الارتباطات الداخلية بين المقاييس الفرعية 
لقياس الذحاء الوجدانى جميعا كانت دالة عند مستوى ٠0.0١‏ وهذه 
الارتباطات المرتفعة بين هذه المقاييس تشير إلى وجود تداخل نسبي بينهاء وهذا 
يوضح مدى الترابط بين المقاييس الفرعية المكونة للذكاء الوجداني مما يعطي 
الثقة 4 الاعتماد على هذه المقاييس المستخدمة 4 البحث الحالي. 
٠‏ ثبات المقياس: 

تم حساب ثبات المقياس بطريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية ويشير 
الجدول )£( التالي إلى معاملات الثبات a‏ الوجداني. 








يتضح من الجدول )£( السابق أن معاملات الثبات باستخدام معامل Lati‏ 
كرونباخ للمقاييس الفرعية للذكاء الوجداني كانت مرتفعة للمقياس الأول 
)40.+( والثاني (ay)‏ والثالث )41 .*( والدرجة الكلية A)‏ .*( وهي معاملات ثبات 
مرتفعة؛ أيضا كانت معاملات الثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية 
مرتفعة بالنسبة لجميع المقاييس الفرعية والدرجة الكلية حيث كانت معاملات 
الثبات للمقاييس الفرعية كالتالى: الأول )6.49( الثانى (ee av)‏ والثالث 
(+.4A)‏ أما بالنسبة للدرجة الكلية لمقياس الذكاء الوجدانى فكان معامل الثبات 
باستخدام نفس الطريقة )644+( وجميع معاملات الثبات كانت مرتفعة 2 
٠‏ ثانيا- مقياس اضطراب الإدراك: 
© الغدف من المقياس: 

تحديد عينة مضطربى الإدراك حيث اعتمد الباحثان 2 تحديد عينة 
مضطربي الإدراك على هذا heall‏ حيث يعد الطالب مضطربا إذا زادت درجته عن 
المتوسط الحسابي بانحراف معياري واحد على الأقل ب2 هذا المقياس. 
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العدت abill‏ والثمانون .. هايو .. TV‏ 

٠‏ وصف المقياس: 

تكون المقياس من (v)‏ فقرة حول ثلاثة أبعاد هي: 
٠‏ البعد الأول - تغير الذات: 

ويعرف بأنه شعور الإنسان بأنه غير مألوف لنفسه ويتضمن الفقرات (Y eL ji‏ 
«O‏ ا 0( YA CVO OY VY YN <° (NN‏ 
٠‏ البعد الثاني- تغير الواقح المحيط: 

ويعرف بأنه تغير 2 إدراك الواقع نتيجة خلل 2 الإحساس به ويتضمن 
الفقرات أرقام Y ON ۰۱۸۰۱۷ ON O8 dE ۲ Oy‏ 
٠‏ البعد الثالث- هلوسة وضلالات عدمية: 

ويعرف بأنه إدراك وهمى بدون مثير ويتضمن فقرات أرقام UY OY‏ ٤٠ء‏ 0( 
Y YN YE AA‏ 1 

وأمام كل فقرة ثلاثة بدائل (موافق» موافق إلى حد ماء غير موافق) مع العلم 
أنه لا توجد إجابات صحيحة أو خاطئة وإنما الإجابة الصحيحة هي التي تنطبق 
على الطالب» وتتضمن فقرات إيجابية وفقرات سلبية Lole‏ بأن: 0 

(ON ANAN ل رن ا‎ 43 (4 IN aV (0 cÉ (Y (Y الفقرات الإيجابية هى أرقام:‎ 
M ON YS YE UY UOS AA VA 

YA YA YO OY (NN CACY الفقرات السلبية فهي أرقام:‎ Loi 
تعليمات التقدير والتصحيح:‎ ull e 

حيث أن كل فقرة أمامها ثلاثة بدائل للاختيار (موافق؛ موافق إلى حد ماء 
غير موافق) إذا كانت الفقرة إيجابية توزع الدرجات على الترتيب (Y «Y v)‏ وإذا 
كانت الفقرة السلبية توزع الدرجات على الترتيب (YY)‏ ومن ثم تنحصر 
درجات الاختبارما بين os)‏ 46( 
٠‏ الخصائص السيكومترية لمقياس «اضطراب الإدراك): 
٠‏ أولا: الصدق: 

تم التأحد من صدق مقياس اضطراب الإدراك عن طريق صدق المحكمين 
والاتساق الداخلي وصدق البناء. 
٠٠‏ - صدق المحكمين: 

ald‏ الباحثان بعرض المقياس على عدد من المحكمين من أساتنة علم النفس 
والصحة النفسية وكانت نسبة الاتفاق على كل مفردة من مفردات الاختبار 
تتراوح ما بين (+A: ٠.۷١(‏ وتعتبر هذه النسبة جيدة ومقبولة. 
-Y e‏ الاتساق الداظي: 

قام الباحثان يحساب الاتساق الداخلى لعبارات المقاييس الفرعية لمقياس 
اضطراب الإدراك وذلك بهدف معرفة ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية 
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«TN A dela 5 العضت الخافس والثمانون‎ 

للمقياس الفرعي للبعد الذي تنتمي إليه وقد وصلت مستويات الدلالة لمعامالات 
الارتباط لمستوى ٠.0١‏ لجميع عبارات المقاييس الفرعية وبالتالي لم يتم حذف أو 
استبعاد أية عبارة من عبارات اختبار اضطراب الإدراك ويوضح الجدول )0( التالي 
معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للمقياس الفرعي للبعد الذي تنتمي 

إليه. 

جدول (ه)معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للمقياس الفرهي من مقيا س اضطراب 
الإدراك[ن = ٠١١‏ 
اضطراب الادراك 


تغير الواقع المحيط 


ose]‏ | اريك | amm | 5e‏ | ال 
280۹ 
eer‏ 


$9440 


a 949.40‏ 
Y‏ 
pet | ow |‏ 
po op | | ee [| v |‏ 
| ع |[ pe‏ 
يتضح من الجدول )0( السابق أن معاملات الارتباط لجميع عبارات المقاييس 
الفرعية لأبعاد مقياس اضطراب الإدراك كانت مرتبطة بالدرجة الكلية للبعد 
الذي ينتمي إليه عند مستوى دلالة ٠.01‏ ومن ثم لم يتم استبعاد أو حذف أية 
عبارة من عبارات المقياس وبذلك يصبح عدد عبارات مقياس اضطراب الإدراك 
(y+)‏ عبارة. 


e‏ ؟- صدق الجغاء: 































جدول (7)معاملات الارتباط بين ا مقا عية لقياس اضطراب الإدراك ٠١4 = EXE‏ 
p‏ تغييرا 
Ü‏ 


i J يس‎ DS 
z er eI 
= Ar em ال‎ 
[|o | poc | sw | 





Do | [oem | em | eos 
ES $9441 DAVY DAMAY الدرجت الكليت‎ m 


يتضح من الجدول )3( السابق أن الارتباطات الداخلية بين جميع المقاييس 
الفرعية لمقياس اضطراب الإدراك كانت دالة عند مستوى ٠.٠١‏ وهذه الارتباطات 
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العدت maill‏ والثمانون .. هايو .. ATV‏ 


المرتفعة بين هذه المقاييس الفرعية تشير إلى وجود تداخل نسبي بينهاء وهذا 
يوضح مدى الترابط بين المقاييس الفرعية المكونة لاضطراب الإدراك مما يعطي 
الثقة 4 الاعتماد على هذه المقاييس المستخدمة 4# البحث الحالي. 
٠‏ ثبات المقياس: 

تم حساب ثبات المقياس بطريقتي ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية» ويشير 
الجدول (v)‏ التالي إلى معاملات الثبات om‏ اضطراب ا 


A 


«04 


wr a 35‏ ` 
NS‏ 
يتضح من الجدول (V)‏ السابق أن معاملات الثبات باستخدام معامل Lati‏ 
كرونباخ للمقاييس الفرعية لاضطراب الإدراك كانت للمقياس الأول )0.*( 
والثاني )٠.۸۸(‏ والثالث (0.80) والدرجة الكلية (0.45) وهي معاملات ثبات 
مرتفعة أيضا كانت معاملات الثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية 
مرتفعة بالنسبة لجميع المقاييس الفرعية والدرجة الكلية لمقياس اضطراب 
الإدراك حيث كانت معاملات الثبات للمقياس الفرعي الأول )4.40( والثاني 
)0.9١(‏ والثالث )31 .*( Lei‏ بالنسبة للدرجة الكلية لمقياس اضطراب الإدراك فكان 
معامل الثبات باستخدام نفس الطريقة (0.18) ومن ثم يتضح أن جميع 
معاملات الثبات كانت مرتفعة 2 مجموعها. 
«الأساليب الإحصائية المستخد مة: 
4 تحليل الانحدارالبسيط والمتعدد. 
4 اختبار(ت). 
٠‏ عرض النتائج وتفسيرها: : 
يعرض الباحثان نتائج البحث وفقا للفروض» ثم يعقيها تفسير لها وذلت 
على النحو التالي: 
o‏ أولا: نتائج الفرض الأول: 
os aos‏ الأول فت اتةه دو Ue Ss‏ وة | حضاف بين Pere‏ 
الوجداني واضطراب الإدراك لدى عينة البحث وللتحقق من صحة هذا الفرض 
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العدت maill‏ والثمانون .. هايو .. ATV‏ 


تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين أبعاد PI MW‏ الوجداني وأبعاد اضطراب 
الإدراك. ويوضح الجدول التالي نتائج هذا الفرض. 
جدول (۸)معاملات الارتباط بين ابعاد مقياس الذكاء الوجداني وابعاد مقياس اضطراب الإدراك 


هلوست وضلالات الدرجت 
SS == |‏ هد 


OAT GONAY QQA- Oo AYO— م الانفعالات وإدارتها‎ 


إدارة العلاقات مع الآخرين 00 ايه Soe‏ 
تنظيم الدافعيت والوعي بالذات م $9-MV eeno-‏ 
الدرجة الكليت rare‏ مه 0 


٠.٠۰٥ دالة عند مستوى‎ + ٠.0١ دالة عند مستوى‎ de 





يتضح من الجدول (A)‏ السابق وجود علاقة ارتباطية سالبة ودالة بين أبعاد 
مقياس الذكاء الوجداني (تنظيم الذات وإدارتهاء إدارة العلاقات مع الآخرين» 
تنظيم الدافعية والوعي بالذات) والدرجة الكلية مع أبعاد مقياس اضطراب 
الإدراك (تغير الذات» تغيير الواقع المحيط» هلوسة وضلالات عدمية) والدرجة 
الكلية. وكانت جميع القيم دالة عند مستوى erer N‏ 
© ثانيا: نتائج الفرض الثانى: 

ينص الفرض الثاني على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية ب كل من 
الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا 
للجنس (ذكور/ (GL)‏ 

وللتحقق من صحه نتائج هذا الفرض تم حساب الفروق 2 الذكاء 
الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى mcd AeA‏ 
الجنس (ذكور / إناث) ويوضح الجدولان )4( و(١٠)‏ التاليان قيمة "ت" ودلالتها 
الإحصائية. 

جدول (4)يوضح الفروق بين متوسطات درجات عينة البحث Lag‏ للجنس (ذكور/اناث) 4 أبعاد 

مقيا الذكاء | وجدانی والد جة الكليةان = ++( 


أبعاد مقيا 


E 


Pus‏ مستوى 
الدلالت 


وإدارت 


ة العلاقات 
se a‏ 
|o. | *oY " 5 010‏ 
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العدت الخاهس والثمانون .. هايو .. al‏ 
جدول ٠١(‏ )يوضح الفروق ب بين متوسطات Rise dence‏ البحث Lady‏ للجنس (ذكور/اناث) .2 ابعاد 
اة 


een E EF أبعاد اختبا 2ك‎ 
y ١ م‎ 
ma ERE us 


ccs ie ae 


YAY TAY AWe £A Ys Ys Even و‎ Y 
WT 


|  [ em | wer [| eue | wr | wa | الدرجت‌الكليت‎ | 

)١ ji (4 TRE‏ السابقين تحقق هذا الغرض بشكل كلي 
حيث وجدت فروق بين متوسطات درجات عينة البحث بے الذكاء الوجداني 
واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعيةء ووصل مستوى الدلالة إلى ٠.٠١‏ 2 الأبعاد 
الفرعية لكل مقياس أو الدرجة الكلية له. وكانت الفروق لصالح الإناث 2 
الذكاء الوجداني» ولصالح الذكور 2 اضطراب الإدراك. 
o‏ ثالشا: نتائج الفرض الثالث: 

ينص الفرض الثالث على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية 4 كل من 
الذكاء الوجداتى واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا 
للخلفية الثقافية (حضر/ريف) 

وللتحقق من صحه نتائج هذا الفرض تم حساب الفروق 2 الذكاء 
الوجداني واضطرابات الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث .2 ضوء 
الخلفية الثقافية (حضر / ريف) ويوضح الجدولان التاليان (VY)‏ و(؟1١)‏ قيمة "ت" 
ودلا لتها الإحصائية. 
جدول )1 d‏ الفروق بين متوصطان. درجات عينة البحث مث Lady‏ للخلفية الثقافية (حضر/ريف) بغ 


as | en ia 
Ze كك‎ rs ES كك‎ = 


إدارتها 





إدارة $ 
لاخر 5 
AYAV WV: =‏ £1,440 نهل نايل غير دالت 
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جدول (1۲)يوضح الفروق بين متوسطات درجات عينة البحث وفقاً للخلفية الثقافية (حضر/ريف) 2 
أبعاد مقياس اضطراب الإدراك fy‏ جة العليةان = fe‏ 


أبعاد مقيا 
اضطراب 


pees ee Sr A 


owe VEY إن‎ EUM owes | £00 ۱۷.440 ain x 


TP IRE EE NI E SR ET TREES SEN ERI RR 
الفرض بشكل جزئي‎ eS ساحن‎ Ta 
حيث لم توجد فروق دالة بين متوسط درجات عينة البحث لكل من طلاب الحضر‎ 
وطلاب الريف 2 أبعاد الذكاء الوجدانى وأبعاد اضطراب الإدراك والدرجة‎ 
عند‎ (Y.VEY = الكلية باستثناء وجود فروق دالة 2 بعد تغيير الواقع المحيط (ت‎ 
٠.200 عند مستوى‎ (Y. YEV = ويعد الهلوسة والضلالات العديمة (ت‎ ٠.0١ مستوى‎ 
لدلالات هذه الفروق إلى أنها كانت لصالح طلاب الريف.‎ eee وتشير‎ 
رابعا: نتائج الفرض الرابع:‎ © 
ينص الفرض الرابع على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية 4 كل من‎ 
الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا‎ 
وللتحقق من صحة نتائج هذا الغرض تم حساب الفروق 2 الذكاء‎ 
ضوء‎ B. الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث‎ 
التاليان قيمة"ت"‎ (^ £)9 (wv) التخصص (علمي / أدبي). ويوضح الجدولان‎ 
ودلالتها الإحصائية.‎ 


جدول (1۲)يوضح الفروق بين متوسطات درجات عينة البحث Lidy‏ للتخصص (علمي/ادبى) 2 أبعاد 
مقيا 





SIGE d o | i 


vov. to YVAN WY-YVo الدرجة الكليت‎ 
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العدت alll‏ والثمانون .. al .. sila‏ 
جدول )1£ )يوضع الفروق بين متوسطات درجات  dine‏ البحث Liy‏ للتخصص (علمي/ادبي) 2 ابعاد 
Lae‏ 
slasi i‏ مقياس س ee ie‏ 
"ت" الدلالت 


اضطراب 
الإد اك E‏ 
| تغيرالنات | 49 | Do | AMA | vw | vow | AR‏ 


ea | عم | ع‎ po om تت‎ D 
le ee | HERE E 
| اد‎ Û v [| wm | ore | البلا‎ | we ] الدرجةالكليت‎ | 
السابقين تحقق هذا الفرض بشكل كلي‎ )١4(و‎ (v) يتضح من الجدولين‎ 
حيث وجدت فروق بين متوسطات درجات عينة البحث 2 الذكاء الوجداني‎ 
B سواء‎ ٠.٠١ ووصل مستوى الدلالة إلى‎ ue pA! واضطراب الإدراك وأبعادهما‎ 
الأبعاد الفرعية لكل مقياس أو الدرجة الكلية له. وكانت الفروق لصالح طلاب‎ 
القسم الأدبي 24 الذكاء الوجداني» ولصالح طلاب القسم العلمي 2 اضطراب‎ 
الإدراك.‎ 
خامسا: نتائج الفرض الخامس:‎ e 
ينص الفرض الخامس على أنه يمكن التنبؤ باضطراب الإدراك لدى عينة‎ 
ضوء الذكاء الوجداني.‎ L البحث‎ 


وللتحقق من صحة نتائج هذا الفرض تم استخدام تحليل الانحدار المتعدد 
وذلك من خلال طريقة الخطوة المتدرجة للأمام stepwise‏ للتنبؤ باضطراب 
الإدراك من خلال الذكاء الوجداني» وقد اجرى تحليل الانحدار المتعدد باعتبار 
أن الذكاء الوجداني متغير مستقل واضطراب الإدراك متغير تابع وقد تم 
الاعتماد على الدرجة الكلية للذكاء الوجداني ودرجة يُعد إدارة العلاقات مع 
الآخرين ودلالتها الإحصائية. 


ويشير الجدول )10( إلى تحليل الانحدار المتعدد باستخدام طريقة الخطوة 
المتدرجة للأمام للتنبؤ باضطراب الإدراك من خلال الذكاء الوجدانى لدى عينة 
البحث. 1 
جدول o)‏ )الانحدا را متعدد باستخدام طريقة الخطوة ا متدرجة للأمام للتنبؤ باضطراب الإدراك من 
US‏ وجدانی(ن = Eee‏ 


ok‏ مستوى 


۸.0۲ ا‎ AM ET) eis 
"^ 





v.v «iot PEYIA = Z 
الإدراك‎ 
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يتضح من الجدول السابق أن هناك متغير واحد فقط من إجمالي متغيرات 
الذكاء الوجدانى المستقلة (المنبئة) التى افترض الباحثان تنبؤها باضطراب 
الإدراك هو الذي بلغ حد الدلالة الإحصائية وهو متغير إدارة العلاقات مع 
الآخرين بالإضافة للدرجة الكلية للذكاء الوجداني أما بقية المتغيرات الأخرى 
المتمثلة 2 تنظيم الانفعالات وإدارتهاء وتنظيم الدافعية والوعي بالذات فقد 
استبعدت من الجدول لأنها لم تحقق مستوى الدلالة الإحصائية وقد أسهم 
المتغير المستقل (إدارة العلاقات مع الآخرين) 2 تفسير التباين الكلي للمتغير 
التابع (تغير الذات وتغيير الواقع المحيط) كما اسهمت الدرجة الكلية للذكاء 
الوجداني 2 تفسير التباين الكلي للمتغير التابع (هلوسة وضلالات عدمية) 
كما أن الدرجة الكلية للمتغير المستقل الذكاء الوجداني اسهم B‏ تفسير 
التباين الكلي للمتغير التابع والدرجة الكلية لاضطراب الإدراك. 

أسفرت نتائج الفرض الأول عن معاملات ارتباط سلبية دالة عند مستوى ٠.01١‏ 
بين أبعاد الذكاء الوجداني والدرجة الكلية 4 علاقتها بأبعاد اضطراب الإدراك 
والدرجة الكلية وذلك يفسر بأن تنظيم الوجدان والتحكم فيه والتفاعل 
الإيجابي مع الآخر والانتباه الدائم للحالة الداخلية لدى الفرد يعمل على ألفة 
الفرد لذاته والإدراك الموضوعي لما هو حوله بما يفيد الآخر؛ ليس هذا فحسب بل 
نمو الذكاء الوجداني يحدو بالمتعلم نحو التحكم الذاتي والقدرة على التواصل 
والتعاون مع الآخر من خلال إظهار الانفعالات الإيجابية حتى 2 أوقات العصبية 
والمواقف الضاغطة التي تحتاج إلى إدارة الذات وتفهم الآخرومن ثم ينخفض 
اضطراب الإدراك بصورة لريما تصل إلى مفهوم العلاج النفسي ويتفق هذا 
التفسير مع ما أشار إليه شانج وجروسبرج وكاو (Chang, Crossbevg & Cao,‏ 
)2014 من أن الذكاء الوجداني يعمل على علاج الأعراض المرضية التي تنشأ 
من اضطراب الإدراك. 

وكشفت نتائج الفرض الثاني عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية -2 كل من 
الذكاء الوجدانى واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا 
للجنس حيث وصل مستوى الدلالة إلى ٠.٠١‏ وكان لصالح الإناث 2# أبعاد 
الذكاء الوجداني والدرجة الكلية ولصالح الذكور 2 أبعاد اضطراب الإدراك 
والدرجبة الكلية وريما يرجع ذلك إلى أن الإناث 2 هذه المرحلة أكثر اتزانا 
وجدانيا وأكثر تحكما وتنظيما 2 انفعالاتهم والوعي بذواتهن وإدارة العلاقة مع 
الآخرين من أجل اكتساب احترام الآخرين وتجنب انتقادات المجتمع السلبية 
ويتوافق ذلك مع ما توصل إليه بينو وبريمي )2003 (Bueno & Primi,‏ من أن 
متوسط درجات الإناث على مقياس الذكاء الوجداني أعلى من متوسط درجات 
الذكور ومن المعلوم أن هناك اختلافات بين الجنسين 2 معظم أنواع الذكاءات 
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العدت matil‏ والثمانون .. كايو .. ATV‏ 

الأخرى لكنه من غير المعلوم فيما إذا كان تفوق الإناث 2 الذكاء الوجدانى 
على الذكور مرجعه عوامل بيئية ثقافية فقط أم عوامل بيولوجية أخرى تضاف 
للعوامل البيئية الثقافية. 

Lei‏ عن أبعاد اضطراب الإدراك والدرجة الكلية فلريما يرجع ذلك لخصائص 
مرحلة المراهقة بالنسبة للذكور Les‏ يتضمنه من تضخم الأنا وأزمة الهوية 
والرغبة 2 الاستقلالية والميل نحو الجنس الآخر وعدم الاهتمام بانتقادات 
المجتمع السلبية على نفس درجة اهتمام الإناث التي تكون أكثر حدة بالنسبة 
لهن تجاه أي سلوك غير طبيعي . 

وتمخضت نتائج الفرض الثالث عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية 2 كل 
من إلذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث 
Lad,‏ للخلفية الثقافية (حضر — (ag)‏ 

حيث تحقق هذا الفرض بشكل جزئي حيث أتضح عدم وجود فروق دالة 
إحصائيا بين طلاب الحضر وطلاب الريف 2 جميع أبعاد الذكاء الوجداني 
والدرجة الكلية وعدم وجود فروق دالة إحصائيا بين طلاب الحضر وطلاب الريف 
2 أبعاد اضطراب الإدراك والدرجة الكلية باستثناء بعدي تغير الواقع المحيط 
حيث وجدت فروق عند مستوى ٠.٠١‏ لصالح طلاب الريف» والهلوسة والضلالات 
العدمية حيث وجدت فروق عند مستوى ٠.٠05‏ لصالح طلاب الريف أيضا ولريما 
يرجع ذلك إلى أن طلاب الحضر وطلاب الريف يتسمون بالتكافؤ 2 خصائص 
عديدة حيث أصبحت القرية مشايهة تماما للمدينة وأن طلاب القرى .2 هذه 
المرحلة يلجأون إلى المدينة لأخذ الدروس الخصوصية وطموحاتهم متقارية 
والأوضاع المادية متقارية بسبب لجوء أبناء القرية إلى العمل بالدول الخارجية 
لتحسين أوضاعهم المادية فأصبحوا من حيث المستوى الاقتصادي مثل أسر 
المدينة ذات الدخل الثابت إلا أن النظام العائلى 2 القرية والتنافس على الريادة 
بواسطة التفوق العلمي بين العائلات قد يؤدي إلى ظهور أعراض اضطراب 
الإدراك نتيجة لتزاحم المثيرات الداخلية والخارجية على مداخل الإدراك 
للمتعلم 2 ظل العبء الإدراكي للموروث العائلي 2 القرية وأعراض مرحلة 
المراهقة السلبية التى قد تواجه إرشاد نفسى وعلمى أفضل 2 المدينة 2.416 
القرية ويتفق ذلك مع ما تواصل إليه شيندر وآخرين (aY to)‏ بأنه لا توجد 
فروق دالة إحصائيا بين طلاب الحضر والريف 2 الذكاء الوجداني -2 حين 
وجدت فروق دالة إحصائيا 2 مستوى الإدراك بين طلاب الحضر وطلاب الريف 
ويختلف ذلك مع ما توصل إليه انجلمان ويوجوساين & (Engelmann‏ 
Pogosyan, 2013)‏ بأن الذكاء الوجداني يتأثر بصورة دالة بالمستوى 2-251 
للمتعلم. 
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ونتج عن الفرض الرابع أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية 4 كل من 
الذكاء الوجداني واضطراب الإدراك وأبعادهما الفرعية لدى عينة البحث وفقا 

gla La AS الأبعاد‎ 2:53 grace ute الفروق داثة إخضائيا‎ iy 
2 الوجداني والدرجة الكلية لصالح طلاب القسم الأدبى 2 حين كانت الدلالة‎ 
الأبعاد الفرعية لاضطراب الإدراك والدرجة الكلية لصالح طلاب إلقسم العلمي‎ 
ولريما مرد ذلك إلى أن طلاب القسم الأدبى أكثر اتزانا انفعاليا وأقل ضغوطا‎ 
مجتمعية حيث توجد فرص عديدة أمامهم للالتحاق بالجامعة فيكاد الطالب‎ 
المتوسط والطالب المتفوق 4 القسم الأدبي لهم فرص متقارية 2 حين طلاب‎ 
القسم العلمي يتسم غالبيتهم بطموح مرتفع ورغبة 2 الالتحاق بكليات القمة‎ 
مع ارتفاع مستوى المنافسة بسبب جزء من الدرجة ذلك يجعلهم أقل اتزانا وقدرة‎ 
على التكيف مع الآخر لي ظل وجود خلل 2 فهم الذات وتشوش للوعي وتشتت‎ 
للانتباه بسبب أعراض هذه المرحلة وعدم توافر إرشاد نفسي كا2 2 مؤسساتنا‎ 
(Mayer & Salovey, وسالويك‎ ple التعليمية ويتفق ذلك مع ما توصل إليه‎ 
بأن الذكاء الوجداني يرتبط بمستوى التعليم من حيث الصعوبة‎ 1993( 
الذي‎ (Gupta, 2013) والسهولة ونوعية التخصص 2 التعليم ودعم ذلك جيبتا‎ 
توصل إلى أن كل من الذكاء الوجداني والإدراك يرتبطان بمستوى المعرفة التي‎ 
تقدم للمتعلم والعمر.‎ 

أما عن نتائج الفرض الخامس بأنه يمكن التنبؤ باضطراب الإدراك لدى عينة 
البحث 4 ضوء الذكاء الوجداني فأسفرت النتائج أن إدارة العلاقات مع 
الآخرين والدرجة الكلية للذكاء الوجدانى أسهمت إسهاما دالا 2 تفسير 
التباين الكلي للمتغير التابع والدرجة الكلية لاضطراب الإدراك ولريما يفسر 
ذلك أن الذكاء الوجداني هو نقطة الالتقاء بين مكوني المعرفة والانفعال فهو 
ينتمي إلى علم النفس الإيجابي حيث أشار جولمان )1995 (Goleman,‏ إلى أن 
نسبة ۸٠‏ إلى 14٠‏ من النجاح العلمي والمهني يمكن إرجاعها إلى غير الذكاء 
pall‏ 2 وأن الذكاء الوجداني أفضل منبئ بالنجاح ب2 الحياة وأن إدارة العلاقة 
مع الذات ومع الآخر تكشف عن القدرة التنبؤية للسواء النفسي أو الأعراض 
الاضطرابية ويتفق ذلك مع ما توصل إليه بريسن )2016 (Precin,‏ بأن الذكاء 
الوجداني مؤشر مع مستوى الإدراك لدى المتعلم. 
٠‏ توصيات البحث: 

2 ضوء إجراءات ونتائج البحث الحالي أمكن الوصول إلى التوصيات التالية: 
4 محاولة تحديث النظم التعليمية من أجل خلق جيل جديد يتمتع بالذكاء 

الوجداني ولا يعاني من اضطراب الإدراك. 
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4 محاولة معرفة مدى إمكانية استخدام مقاييس الذكاء الوجدانى للتمييز 
بين الفئات المرضية المختلفة من جانب والأسوياء من جانب آخر ومن ثم يكون 
قدرة تشخيصية. 

4 القيام بعمل مقاييس لاضطراب الإدراك وتطبيقها على عينات كبيرة حتى 
تكون مقننة على مستوى عال من الصدق والثبات. 

4 معرفة دور تنمية مكونات الذكاء الوجداني 2 صنع حياة أفضل. 

4 إدخال مقررات دراسية تسهم 2 تخفيض اضطرابات الإدراك لدى المراهقين 
وتطوير قدرات الذكاء الوجدانى. 

€« ضرورة اعتبار برامج تنمية الذكاء الوجداني أحد الموضوعات الرئيسة 2 
برامج تخطيط المناهج وإعداد المعلم. i‏ 

© بحوث مقترحة: 
من خلال مراجعة الدراسات السابقة ونتائج البحث الحالي يمكن اقتراح 

بعض الموضوعات التي يتم بحثها وذلك على النحو التالي: 

4 دراسة العلاقة بين الذكاء الوجداني ومتغيرات أخرى مثل مفهوم الذات أو 
النمو الخلقي وغيرها. 

4 إجراء مزيد من البحوث حول العلاقة بين أبعاد الذكاء الوجداتى واضطراب 
الإدراك 2 المراحل التعليمية الأخرى (ابتدائي — إعدادي — تعليم جامعي) . 

4 دراسة العلاقة بين الذكاء الوجدانى والاضطرابات السيكوسوماتية. 

4 قياس الذكاء الوجداني لدى عينات أخرى من ذوي الاحتياجات الخاصة. 

4 دراسة عبر ثقافية للذكاء الوجدانى 2 Glin‏ متنوعة وأعمار مختلفة. 

€« تمايز وتكامل أبعاد الذكاء الوجداني عبر المراحل العمرية المختلفة (تطبيق 


4 آثر برنامج إرشادي 2 تخفيض اضطراب الإدراك وتنمية الذكاء الوجداني. 


ple -‏ عبد الحميد guile‏ واحمد خيري كاظم qalia(14A0)‏ البحث 2 التربية وعلم 
النفس القاهرة › دارالنهضة العربية. 

- صفاء الاعسر c‏ علاء الدين كفا( (Ye‏ الذكاء الوجداني c‏ القاهرة c‏ دار eL‏ للطباعة 
والنشر. 

- صلاح الدين محمود علام(١٠٠23)‏ القياس والتقويم التربوي والنفسي c‏ القاهرة e‏ دار الفكر 
العريي. 

- عبد المنعم احمد الدردير (Yey)‏ الذكاء الوجداني لدي طلاب الجامعة وعلاقته ببعض 
المتغيرات المعرفية والمزاجية » مجلة دراسات تربوية واجتماعية » كلية التربية » جامعة 
حلوان cc‏ ؛مجلد sae (A)‏ )£( ص ص۲۹۹ YAY-‏ 


— عثمان محمود خضير (YeI)‏ تصميم مقياس عربي للذكاء الوجداني والتحقق من 
خصائصه السيكو مترية وارتباطاته » مجلة دراسات نفسية » مجلد (15١)»عدد(؟)‏ ص ص 


“YAY - 4 
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- فاروق السيد عثمان » محمد عبد السميع رزق (Y Y)‏ الذكاء الانفعالي مفهومه وقياسه 
مجلة كلية التربية » جامعة المنصورة  (YA) ane‏ ص YA- Y o‏ 


- محسن محمد احمد عبد النبي )٠٠١١‏ العلاقات التفاعلية بين الذكاء الانفعالي 
والتفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي للطالبات الجامعيات السعوديات » مجلة البحوث 
النفسية والتربوية » كلية التربية » جامعة المنوفية c‏ المجلد )13( (Y) aae c‏ ص ص ۱۲۷ — 
V0‏ 


- محمد رزق البحيري (Ye v)‏ تنمية الذكاء الوجداني لخفض حدة بعض المشكلات لدي 
عينة من الاطفال المضطربين سلوكيا « معهد الدراسات العليا للطفولة » جامعة عين 


سمس . 


— محمود عبد الرحمن حمودة(5١٠3)‏ الطفولة والمراهقة :المشكلات النفسية والعلاج c‏ القاهرة 
كلية الطب »جامعة الأزهر. 


= مصطفي حفيضة سليمان ن رضا احمد الادغم (Y**A)‏ فعالية برنامج مقترح 2 تنمية 
بعض مهارات الذكاء الوجداني لدي الطلاب المعلمين c‏ مجلة دراسات نفسية c‏ المجلد(۱۸) 
sae‏ )£( ص ص75 - .V4o‏ 


- ناجي محمد حسن (Y VY)‏ دور الوعي بنسق الذاكرة .2 كفاءة حل المشكلات ضعيفة 
البناء ومحكمة البناء لدي كل من الاطفال والمراهقين c‏ مجلة دراسات تربوية واجتماعية› 
كلية التربية » جامعة olala‏ المجلد (VV)‏ » عدد(١)‏ ص AW‏ 
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